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En 2006 se celebra el 75 aniversario de la
proclamacion de la II Repriblica. La Funda-
cidn de Investigaciones Educativas y Sindi-
cales ha montado una exposicion itinerante
que pretende recordar lo novedoso de aque-
llos planteamientos docentes y la vigencia de
la pedagogia que inspird la politica educati-
va de aquellos aios.

También se quiere homenajear a una
generacion de maestros y maestras que se

Ensenar a leer es encender fuego

comprometieron con su pais para sacarlo
de la ignorancia y del analfabetismo. Una
generacidn que buscaba cambiar un pats,
hacer pais, con un instrumento fundamen-
tal: la educacidn. Lo pagarian muy caro:
con la vida, con la cdrcel, con la repre-
sidn... Se recogen en este Cuaderno los
extractos de tres conferencias pronunciadas
en los ciclos organizados paralelamente a
la exposicidn.

(...) En visperas del 75 aniversario del 14 de abril de
1931, la correccion politica y una supuesta objetividad
histérica —y digo supuesta porque la verdadera objetivi-
dad no se ha llegado a imponer nunca como norma
intelectual en el debate espafiol contemporaneo— han
cambiado de signo. En los primeros afios del siglo XXI,
la version del vencedor ha salido insélitamente reforza-
da no sélo por los revisionismos delirantes y neofas-
cistas de algunos sinvergiienzas que se llaman a si mis-
mos historiadores, sino también por la presunta ecua-
nimidad de puntos de vista presuntamente templados
(...).

Este punto de vista, el del cincuenta por ciento
—todos fueron buenos, todos fueron malos, todos hicie-
ron cosas estupendas, todos hicieron cosas horribles,
todos tenian sus razones, todos tenian razon o, lo que
es lo mismo, ninguno la tenia— pretende aparecer como
un equilibrio justo, un instrumento de concordia entre
espanoles. Pero lo que consigue en realidad es absol-

ver al general Franco de la responsabilidad del golpe de
estado que interrumpid la legalidad constitucional y
democratica de una repiblica amparada mayoritaria-
mente por la voluntad del pueblo espafol. En este esta-
do de cosas, me parece fundamental reivindicar, antes
que nada, los logros de la Il Republica Espafiola, un
bello propdsito que generd no sélo intensas expectati-
vas sentimentales e ideoldgicas, sino también un buen
ndmero de bellas realidades. (...).

Para contar bien una historia, con eficacia, con
honestidad y con contundencia, conviene conocer,
antes que nada, su principio y su final. En la medida en
que yo, ahora, puedo escogerlos, me gustaria empezar
hablando de una maestra republicana antes de la Repu-
blica y de un maestro republicano después de la Repu-
blica. Son historias antagénicas y, sin embargo, com-
plementarias, una alegre y la otra triste, pero ambas
imprescindibles, y tan vinculadas entre si que no se
pueden entender la una sin la otra.



Aquel esfuerzo
desmesurado pero
consciente,
convirtio a
nuestro pais en un
simbolo del
progreso también
por primera, y
quizas tnica, vez
en toda la historia

Una maestra republicana antes

de la Republica

“Ensefar a leer es encender fuego; cada silaba que se
deletrea es una chispa”. Esta espléndida declaracion de
principios fue el lema que eligié en 1892 una chica de
dieciséis afnos para encabezar los ejercicios de su exa-
men, en la oposicion a la que se presentd para optar a
una plaza de maestra. Se llamaba Magdalena de Santia-
go Fuentes Soto, habia nacido en Cuenca en 1876, y en
1909 se incorporaria al cuerpo de profesores de la
Escuela de Estudios Superiores de Magisterio de
Madrid, uno de los escenarios claves de esta historia, el
lugar donde se formaron varias generaciones de hom-
bres y de mujeres que consagrarian su vida a hacer rea-
lidad la declaracion de Magdalena.

“Ensefar a leer es encender fuego; cada silaba que
se deletrea es una chispa”. Magdalena de Santiago
Fuentes Soto murié en Madrid en 1922, a los cuarenta
y seis anos, catorce antes de que el estado republicano
espafiol asumiera la precocisima expresion de su voca-
cion pedagdgica como una de sus méaximas aspiracio-
nes, la piedra angular de una nueva sociedad que se
levantaria sobre una nueva escuela, laica, mixta, iguali-
taria, cientifica, de calidad y de progreso. En su breve
vida, las instituciones republicanas desarrollaron una
labor muy exigente y ambiciosa en mdltiples sectores
de la vida publica, desencadenando un impulso moder-
nizador sin antecedentes ni consecuentes en la historia
espanola. Aquel esfuerzo desmesurado pero conscien-
te, convirtio a nuestro pais en un simbolo del progreso
también por primera, y quizas Unica, vez en toda la his-
toria. (...)

Un maestro republicano después

de la Republica

El maestro republicano del que voy a hablarles ahora
tuvo, con toda seguridad, nombre y apellidos, pero,
aunque el verano pasado intenté averiguarlos y aunque,
sin duda, lo conseguiré antes o después, no los conoz-
co todavia. Asi que esta es la historia de un maestro
anénimo, uno de tantos, demasiados, que no voy a
contarles yo, sino la persona que a mi me la conto:

Sermdn en Rota (Cddiz)

En los pueblos he oido sermones escalofriantes. Un
domingo oi misa en Rota. El sacerdote, desde el altar, y
a manera de platica, decia: “; Qué os creiais, que siem-
pre iba a ser lo mismo? ¢;No gritabais tanto, no se para-
ban los hombres a la puerta de la iglesia, para saber
quién entraba a misa? ;Y ahora? Ahora sois todos muy
religiosos, todos muy humildes. Los mds culpables e
impios, ya han dado cuenta a Dios de sus actos; ya
estan purgando sus culpas, de haber infiltrado en el
pueblo el veneno del marxismo, alejandolo de Dios.
Pero auin quedan algunos que pretenden engafiarnos. A
todos los descubriremos; todos llevardn su merecido;
no se escapard nadie; entendedlo bien, NADIE! Hay
que limpiar mds a fondo y hasta el fin toda la podre-

dumbre que Rusia ha introducido en este pueblo.
Sobran unos cuantos que pronto tendrdn que rendir
cuentas.

Y las mujeres que antes no venian, alli las tenéis,
todas muy devotas. A mi no me engafdis. A todos 0s
conozco muy bien. Os hago una advertencia. Los
domingos, todos, todos a misa, no admito disculpas.
La que tenga chicos pequefios que los deje encerrados;
el que tenga un enfermo, que lo deje solo. En media
hora no se va a morir. El domingo, todos a misa; que no
tenga que volverlo a repetir. El que no venga sufrird las
consecuencias, pues antes que nada y primero que
todo es cumplir los mandamientos de la Santa Madre
lglesia.

Pues, ¢y los nifios? ; Qué os diré de los nifios? Los
hay que no saben ni santiguarse, por el otro maestro,
impio y mason, que no paga con la muerte que ha sufri-
do el crimen de no ensenar el catecismo a los angelitos
de Dios”.

No sé como se les ha quedado a ustedes el cuerpo,
pero me temo que, el dia de mi muerte, yo seguiré sin-
tiendo el agujero que abri6 en el mio esta pagina la pri-
mera vez que la lei. Lo de menos es que yo pase en
Rota todos los veranos. Lo de mas es que aquel maes-
tro no pagara su crimen ni siquiera con la muerte, y que
sus alumnos tuvieran que oirlo cada semana, desde el
pulpito de su parroquia. No me lo ha contado ninguno
de ellos. Lo he aprendido, como tantas otras cosas, en
un libro. Su autor se llamd Antonio Bahamonde y San-
chez de Castro, y habia nacido en Madrid, pero cuando
estallg la sublevacion del 18 de julio de 1936, vivia en
Sevilla, (...) fue destinado al cargo de Delegado de
Prensa y Propaganda de la Il Division rebelde, el terri-
torio gobernado desde Sevilla, con las maneras de un
virrey colonial, por el general Gonzalo Queipo de Llano.

(...) La historia conmovedora y terrible del maestro
de Rota tifie de sombras siniestras las palabras de Mag-
dalena de Santiago Fuentes Soto. Ensefiar a leer es
encender fuego. Y tanto. Por eso, los fuegos de la luz y
del conocimiento, de la alegria y del placer, de la supe-
racion personal y el afan de saber, fueron a parar al
fuego. O al pareddn.

Una imagen animada en blanco y negro
(...) Aunque yo soy escritora, y discuto, de entrada y
por principio, la famosa aseveracion de que una imagen
vale mas que mil palabras -ya saben, cada silaba es una
chispa-, todas las reglas tienen su excepcion. La mia,
mi excepcion favorita, es una imagen animada en blan-
co y negro, un plano de una pelicula documental, tan
emocionante, tan intensa, tan hermosa, que demuestra
por si sola que no existen ficciones capaces de llegar a
la altura de algunas realidades.

No sé si ustedes la habran visto, pero yo voy a
intentar que la vean por mis 0jos. Espafia, siglo XX,
afios 30, un prado. Un prado cualquiera, con montes al
fondo, en un pueblo cualquiera, con casas de piedra, y



calles torcidas, y cercas, y corrales para el ganado. No
me acuerdo de la region, tal vez no llegué a saberla
nunca, pero parece que hace frio, y tiendo a suponer
que tal vez sea un lugar de Extremadura, o de Leon, o
de alguna remota comarca de Castilla la Vieja. El caso
es que hace frio, y hay un prado, y unos montes al
fondo, en un pueblo de Espafia, en los afios 30 del siglo
XX, y delante, en primer término, unos nifios juegan.
Son niflos pequefios, morenos, con el pelo muy corto,
algunas cabezas casi rapadas, con calvas. Son de diver-
sas edades, aunque todos tienen, diria yo, mas de cinco
y menos de diez afios, y estan sucios, pero se rien, van
mal calzados, pero se rien, transmiten esa tristeza de
los objetos, de las ropas y las ufias negras, que germi-
na en la pobreza, pero se rien, porque estan contentos.
Estos nifios estan jugando al corro. Con ellos juega un
adulto, un hombre joven, bien peinado, bien vestido,
elegante en su rostro y en su gesto, un hombre de ciu-
dad, culto, prospero, cuya presencia en la imagen pare-
ce erronea, como si fuera un actor atrapado en la peli-
cula equivocada o una burda manipulacion del fotogra-
ma. Es un hombre de ciudad, joven, culto, bien vestido,
rico, elegante, y juega al corro con los nifios sucios y
tiflosos, y se rie entre ellos, con ellos, rie para ellos,
pero su presencia en esta pelicula no es un error, sino
un prodigio, la carne y la piel de un milagro verdadero.
El hombre se llamaba Alejandro Casona, y era drama-
turgo, y estaba acostumbrado a triunfar, a estrenar en
los mejores teatros de Madrid, a ganar dinero con sus
obras. Durante el tiempo en que existieron se acostum-
bro, ademas, a viajar con las Misiones Pedagdgicas por
las zonas mas deprimidas y remotas de Espafia, y alli,
mientras los actores ensayaban y los técnicos levanta-
ban el escenario donde se iba a representar alguna de
sus obras, jugaba al corro con los nifios.

La primera vez que vi esta imagen, se me saltaron
las lagrimas y todavia no me he recuperado. Este es
otro agujero que conservaré intacto hasta el dia de mi
muerte. Cudnta generosidad, cudnta responsabilidad,
cuanto amor, cuanta fe, cuanta ternura, cuanto arrojo,
cuanto futuro en la sonrisa de Casona, jugando al corro
con aquellos nifios. Y sin embargo, mas alla de su lite-
ratura, y de la que yo acabo de hacer a su costa, este
documental de las Misiones Pedagdgicas significa
muchas cosas. La primera es que la importancia que la
educacion tenia para las instituciones republicanas era
tal que no se conformaban con mantenerla dentro de
los limites de la escuela. Las Misiones Pedagogicas,
con sus escenarios teatrales y sus pantallas de cine,
sus galerias de reproducciones de obras de arte y sus
bibliotecas ambulantes, fueron la escuela total, de
todos y para todos, cultura gratuita a domicilio para
todos los espafioles de cualquier edad y condicion.

Educacién, educacién y educacién
¢No es emocionante? Lo es, y es maravilloso, fue
maravilloso, algo grande, y (nico, y admirable, en este

pais oscuro, pequefio y encogido. Educacion, educa-
cion y educacion. Ese era el lema, el propésito, el hori-
zonte, el fin y los medios al mismo tiempo. Educacion,
educacion y educacion. Los republicanos espafoles lo
tenian tan claro, estaban tan convencidos de su cami-
no, que ni siquiera aflojaron la maquina cuando se vie-
ron obligados a defenderse con las armas de la injus-
tificable agresion de los generales rebeldes. Educa-
cion, educacion y educacion. Los milicianos hacian
instruccion y aprendian a leer y a escribir en las trin-
cheras. El Ejército Popular de la Reptblica Espafiola
editd varias cartillas destinadas expresamente a ese
proposito, entre ellas la célebre Cartilla Escolar Anti-
fascista, de la que hace algunos afios la Editorial Via-
monte hizo una primorosa edicion facsimil. Pero eso
no era todo. Los Cuerpos del Ejército Popular editaban
sus propios periodicos, pero también, en muchos
casos, publicaban libros. El Quinto Regimiento hizo
tiradas monumentales de algunos Episodios Naciona-
les de don Benito Pérez Galdds, para distribuirlos gra-
tuitamente entre sus hombres. Y los cémicos tampo-
co pararon. Partiendo de la experiencia de La Barraca,
pero ajustandola a la realidad de la guerra, se crearon
las Guerrillas del Teatro, que evocé afios después su
impulsora principal, la escritora Maria Teresa Leon, en
una novela titulada Juego limpio. Su compaferos de
la generacion del 27 participaron de las formas mas
activas y variadas en las que se llamaron Milicias de la
cultura (...).

Educacion, educacion y educacion. No fue sélo una
experiencia insdlita, no fue sélo una iniciativa admira-
ble, también fue una suerte de oscura premonicion. La
Il Republica puso en marcha politicas educativas tan
modernas, tan frescas, tan progresistas e imaginativas
en todos los &mbitos de la vida espafiola, dentro y fuera
de la escuela, que todavia hoy arrastramos las conse-
cuencias de su brusca y prolongada interrupcién. Yo he
venido hoy, aqui, a contar una historia y no a dar un
mitin, pero basta con contemplar la situacion en la que
se encuentra la escuela publica espafiola en la actuali-
dad, y con repasar las aspiraciones de los colectivos
que la defienden como escenario primordial de la edu-
cacion en Espafia, para comprender todo lo bueno y lo
malo, lo mejor y lo peor, de cuanto he venido contando
hasta ahora.

Recordarlo no puede ser nunca un vano ejercicio.
La memoria forma parte del futuro, porque so6lo si
somos capaces de estar a la altura de la herencia que
hemos recibido, el fuego que encendié6 Magdalena de
Santiago Fuentes Soto permanecera encendido siem-
pre, para siempre. La historia de la escuela en la Il
Republica es la historia de una generacion de espafio-
les que crey6 en nosotros al creer en su futuro. Este-
mos a la altura de su fe. Los homenajes son huecos y
estériles si, bajo la cascara de los buenos propésitos,
no late un corazén audaz, como son los corazones que
laten por y para el futuro.

La historia

de la escuela en
Ia Il Repiiblica es
Ia historia de una
generacion de
espaiioles que
creyo en nosotros
al creer en su
futuro



La escuela de la II Republica

No se entenderia bien el esfuerzo republicano por
secularizar la escuela y la vida docente en general,
por la defensa del caracter puablico de la ensefianza y
de los principios de universalidad, igualdad, gratui-
dad y libertad, sin volver la vista a la centuria anterior,
durante la cual se mantienen en pugna constante
tales principios.

Algunos de los factores que marcan la vida politi-
cay social de Espafia en los (ltimos afios del siglo XIX
contribuyen a alimentar la idea del desastre nacional
forjado por el discurso regeneracionista, que elevaba
la cuestion del analfabetismo y de la falta de escuelas
en toda la nacion a la categoria de “problema nacio-
nal.” El lastre supuesto por la pérdida del Gltimo resi-
duo colonial en 1898, la desaparicion de las dos figu-
ras claves de la Restauracion, Canovas y Sagasta, y
una profunda crisis provocada por el agotamiento
politico de la "alternancia" y desgaste del sistema caci-
quil, constituyen el telon de fondo bajo el que se pro-
yectard el comienzo de la siguiente centuria. En el
entramado social, se vislumbra una activa presencia
del proletariado, acompafiado de un creciente senti-
miento regionalista y, junto a las ideas reformistas, la
pervivencia de los valores tradicionales y las viejas
cuestiones pendientes entre Iglesia-Estado o la pugna
entre centralismo-autonomia.

Paralelamente a la educacion institucionalizada y
sobre la base de los postulados krausistas, la Institu-
cion Libre de Ensefianza articula un amplio movimien-
to renovador de la educacion, conectado a las corrien-
tes pedagogicas de la "escuela nueva' que se extiende
por Europa. El objetivo era formar personas capaces
de conducir su propia existencia a partir de un ideal
armonioso que presidiera todas las facultades del
hombre en aras de la honradez, la laboriosidad y la
cultura.

La pasividad y desinterés gubernamental por la
educacion propicia la iniciativa privada de dos sectores
diametralmente opuestos. Por un lado, la Iglesia catoli-
ca celebra en 1901 el afio jubilar con la participacion de
numerosas congregaciones de fieles y procesiones,
desplegando una amplia actividad docente que es lleva-
da a cabo por las diferentes ordenes religiosas. Desde
la izquierda, el sector anarquista representado por
Ferrer i Guardia funda en el mismo afio la primera
Escuela Moderna siguiendo los preceptos de una
escuela racional y laica que proporcione una educacion
integral y auténoma, sin premios ni castigos, en el

marco de la coeducacion y la igualdad de los sexos.
Desde similar posicion ideoldgica, el Partido Socialista,
con Nufiez de Arena a la cabeza, funda la Escuela Nueva
en 1910 con un marcado deseo de prestar atencion a
las necesidades culturales, profesionales y politicas de
la clase obrera. Tanto los principios de la Institucion
Libre de Ensefianza como el programa educativo del
Partido Socialista constituirdn la base y soporte de la
reforma educativa republicana y de la labor legislativa
gubernamental.

Fracasada la solucion dictatorial iniciada en 1923
por Primo de Rivera, la Monarquia sufre, a la altura de
1931, un importante deterioro en la sociedad espafio-
la, especialmente entre las clases trabajadoras y urba-
nas. El que seria el Gltimo gobierno dindstico, encabe-
zado por el almirante Aznar, en un intento de salvar la
institucion monarquica, convocaria un proceso electo-
ral que se iniciaria con unas elecciones municipales a
celebrar el 12 de abril de 1931. La aceptacion de repu-
blicanos y socialistas de estas elecciones, presentan-
do candidaturas en todas las ciudades y en la mayoria
de los pueblos mds importantes, encerraba una estra-
tegia que a la larga dinamitaria al sistema politico de
la Monarquia.

El cardcter plebiscitario que los resultados tuvieron
fue reconocido por el propio Rey. Y para ello basto el
conocimiento de estos resultados en las grandes ciu-
dades, donde se podia palpar el verdadero sentir de la
opinion pablica. Los resultados en el dmbito rural,
especialmente en los municipios mas pequefios, no
restaban valor en este sentido al estar las elecciones, y
la propia proclamacion de las candidaturas, mediatiza-
das por el peso del caciquismo.

Para alcanzar el poder, los dirigentes republica-
nos sdlo tuvieron que recoger lo que los propios
mondrquicos habian abandonado. Y esa recogida del
poder la hicieron arropados por una explosion popu-
lar de fervor republicano. De ello nos han quedado
muchos testimonios: relatos periodisticos, testimo-
nios cinematograficos y fotografias que reflejan el
entusiasmo de una mayoria de espafioles en la pri-
mavera de 1931.

La Espafa republicana heredaba, en primer lugar,
las contradicciones que el liberalismo espafiol habia
sido incapaz de resolver a lo largo del siglo XIX 'y que
habian arreciado en el primer tercio del siglo XX. Nos
referimos al problema social, a las diferencias socia-
les que se hacian especialmente agudas en la Espafia



agraria latifundista que abarcaba las provincias de
Extremadura, Castilla-La Mancha y Andalucia, donde
inmensas capas de jornaleros, campesinos sin tierra,
padecian la hambruna y la injusticia social. Los pri-
meros afnos republicanos iban a coincidir, ademas,
con una grave crisis economica mundial cuyos efec-
tos se harian notar también en Espafa. Los gobiernos
se encontrarian, asi, con unas arcas vacias que les
impedirian paliar los graves problemas sociales. En
segundo lugar, la vieja contradiccion entre estado
religioso y estado laico, problema que incidiria espe-
cialmente en las soluciones al problema de la ense-
flanza y cuyo articulado constitucional evitaria con-
sensos mas amplios. La tension entre la Espafa cen-
tralista y las periferias se arrastraba también desde el
siglo anterior, especialmente en Catalufia y el Pais
Vasco. Por dltimo, debia resolverse la vieja cuestion
espafola de solucionar los problemas politicos con la
intervencion de los militares.

Muchos, importantes, angustiosos y dificiles pro-
blemas para un sistema, la Republica, que a sus pro-
pias debilidades habria de afiadir el asedio de fuerzas
facticas como la mayor parte del ejército profesional,
la mayor parte de la jerarquia eclesiastica, los terrate-
nientes agricolas y muchos de los empresarios
industriales y urbanos. De entre ellas, el ejército
comandado por el general Franco, le asestaria un
golpe en julio de 1936 que acabaria siendo mortal a
la altura de 1939.

La Il Republica conocid los avatares de la alternan-
cia politica devenida de tres procesos electorales. Asi,
las primeras elecciones generales se celebrarian a fina-
les de junio de 1931 después de que un gobierno pro-
visional solventara las cuestiones mas perentorias. El
primer parlamento republicano se aplicé, dado su
caracter constituyente, a la elaboracion de una consti-
tucion. Este parlamento era fruto de la victoria de socia-
listas y republicanos que habian reproducido las coali-
ciones electorales del 12 de abril. El texto constitucio-
nal suponia una primera toma de postura ante las gran-
des cuestiones antes citadas con la inclusion del arti-
culado que otorgaba rango constitucional a las iniciati-
vas del Ministerio de Instruccion Pdblica: control esta-
tal sobre el proceso educativo, escuela unificada y laica
en el nivel primario y regulacion del derecho a crear
centros docentes.

El proceso de discusion del texto constitucional
puso también de manifiesto las diferencias incluso
entre partidos que habian formado la coalicion guber-
namental y lo que es mas importante, la derecha no se
sinti¢ identificada con la Constitucion republicana y,
desde el dia siguiente de su promulgacion, puso la vista
en la llegada del momento de su revision.

Esta coalicion de republicanos de izquierda y
socialistas, encabezada por Azafa, (la derecha repu-
blicana y los radicales la abandonarian en octubre de
1931) abordaria, no obstante, la politica reformista

con mayor o menor fortuna. Ya a la altura del verano
de 1932, se pondria de manifiesto la oposicion de la
derecha que volvid a la vieja formula del levantamien-
to militar promovida, ahora, por el general Sanjurjo
apoyado en la sombra por una trama civil. El objetivo
seria modificar la orientacion “izquierdista” de esta
coalicion y el pretexto, el debate sobre el Estatuto de
Catalufia.

Las segundas elecciones generales tendrian lugar
en noviembre y diciembre (segunda vuelta) de 1933.
Esta vez ganaria el centro derecha (radicales y CEDA).
A ello contribuy6 fundamentalmente un sistema electo-
ral que premiaba las coaliciones electorales ya que,
mientras la derecha se presentaba unida, socialistas y
republicanos de izquierda iban separados. Se iniciaba
asi el “bienio rectificador”, término acufiado por la pro-
pia derecha ya que se trataba de rectificar la politica
reformista del primer bienio en lo referente a los esta-
tutos (se suspenderia el catalan y se retrasaria el
vasco), la reforma agraria, y se intentaria la reconquis-
ta de la Iglesia y el Ejército al precio que fuera. Ejemplo
de la inestabilidad politica, que a la postre debilitaria a
la Segunda Republica, seria, en este bienio, la conocida
“revolucion de octubre de 1934,” contrapunto al inten-
to de golpe militar de Sanjurjo.

Desgastados por la corrupcion los gobiernos radi-
cales, se iniciaria otra crisis politica a la altura de sep-
tiembre de 1935 que concluiria con las elecciones de
febrero de 1936, en la que una corta diferencia de votos
otorgaba una consistente mayoria parlamentaria a la
izquierda. Se iniciaba, asi, la tercera etapa republicana,
la del Frente Popular, pero ya con un pais muy dividido,
con una clase politica cada vez mas radicalizada, en la
que la ideologia de cada partido se situaba por encima
de la defensa del régimen democratico, al tiempo que
se debilitaba a éste.

La politica educativa

Las tres etapas, marcadas por el peso de las fuerzas
politicas izquierdistas o derechistas, tuvieron su
repercusion sobre las medidas educativas que se
adoptaron. El primer bienio supone el de mayor tras-
cendencia en materia legislativa y el verdadero artifice
del cambio en la escuela. Durante el mismo se suce-
den, como ministros de Instruccion Publica, Marceli-
no Domingo y Fernando de los Rios, que se hace
cargo de la cartera ministerial tras la dimision de Mar-
celino Domingo el 16 de diciembre de 1931. Otras
personas claves en ese ministerio son Domingo Bar-
nés Salinas, Subsecretario, y Rodolfo Llopis, Director
General de primera Ensefianza.

Algunas de las medidas adoptadas inicialmente se
toman a golpe de decreto. La primera medida -29 de
abril- hacia referencia al bilingiiismo de Catalufia y del
resto de las regiones que disponian de lengua propia.
El reconocimiento del derecho a recibir la educacion
en la propia lengua seria recogido mas tarde por la
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Una de las
medidas de mayor
trascendencia
seria la de
acometer un plan
masivo de
construcciones
escolares

Constitucion. El cinco de mayo, aparecia una circular
encaminada a dar nueva vida al Consejo de Instruc-
cion Publica y, al dia siguiente, se suprimia la obliga-
toriedad de la ensefianza religiosa, liberando al maes-
tro de tal ejercicio en reconocimiento de su libertad de
conciencia, en sintonia con el cardcter laico de las
escuelas europeas que predicaban una moral civica y
universal. A finales de ese mismo mes de mayo,
conectando con algunos de los anhelos mds profun-
damente sentidos por la Republica, la erradicacion del
analfabetismo, la elevacion del nivel de instruccion de
la poblacion y la compensacion de las desigualdades,
mas acusadas en el medio rural, se pondria en marcha
el ambicioso proyecto de extension cultural de las
Misiones Pedagogicas.

Poco después, se procedia a la creacion de los Con-
sejos Escolares de Primera Ensefanza; venian a susti-
tuir a las Juntas Provinciales y Locales y abarcaban
cuatro ambitos: universitario, provincial, local y escolar.
Pero una de las medidas de mayor trascendencia seria
la de acometer un plan masivo de construcciones esco-
lares que comenzaria con la dotacion de 7.000 nuevas
escuelas sufragadas con un crédito extraordinario. Era
s6lo el comienzo de un plan quinquenal que queria
repartir por toda la geografia nacional un total de
27.151 escuelas para paliar el déficit existente.

La ampliacion de escuelas llevaba aparejada otra
serie de reformas entre las que se inscribian, la refor-
ma de las condiciones econoémicas de los maestros
—6.833 maestros pertenecientes al 22 Escalafon vieron
ascendidos sus ingresos—, y el sistema de acceso a la
ensefianza, asi como la mejora de las Escuelas Nor-
males. Tras el verano de 1931 se procedio a la refor-
ma de las mismas, implantando el denominado “plan
profesional" y la unificacion de los dos sexos en una
sola Normal mixta.

Otros niveles educativos no quedarian relega-
dos, si bien las medidas tomadas eran en algunos
casos transitorias y de menor alcance. Las medidas
de mayor repercusion tienen que ver con la ardua
cuestion religiosa. El 23 de enero de 1932 se proce-
dia a decretar la disolucion de la Compaiiia de Jesls
y, el 2 de junio del afo siguiente, se dictaba la Ley
de Confesiones y Congregaciones Religiosas que
era la consecuencia directa de poner en practica el
mandato constitucional.

Las medidas decretadas durante el segundo bienio
iban encaminadas a desmantelar la obra legislativa del
anterior. Se dejaba en suspenso las normas sobre
construccion de grupos escolares y se decretaba la
supresion de la coeducacion en los centros de ense-

flanza primaria, manteniendo la pretension de aplicar
las mismas medidas en las Escuelas Normales, y se
procedia a la reforma del segundo nivel de ensefianza.
Lo mas llamativo, no obstante, seria que, pese a que la
Ley de Confesiones y Congregaciones Religiosas
expresaba en su articulo 30 la prohibicién de crear o
sostener Colegios de Ensefianza privada directa o indi-
rectamente valiéndose de personas seglares interpues-
tas, se produjo una transferencia de titularidad de
muchas drdenes religiosas a personas ajenas a dichas
comunidades pero imbuidas de los mismos principios
doctrinarios, lo que daria paso a la aparicion a la SAEL
(Sociedad Andnima de Ensefianza Libre).

Tras la victoria del Frente Popular, el Gobierno
presidido por Azafia colocaba, nuevamente como
ministro de Instruccion Pdblica, a Marcelino Domin-
go y como subsecretario a Domingo Barnés, y se
asumian los mismos principios que habian permitido
la revolucion de la ensefianza en el primer bienio,
anulandose las decisiones del bienio derechista. Pero
poco se pudo hacer porque la sublevacion del ejérci-
to, el 18 de julio de 1936, anunciaba la ruina definiti-
va de un régimen legitimamente constituido y se daba
comienzo al periodo més oscuro de nuestra historia
contemporanea.

Miles de maestros, tras el triunfo del golpe militar,
tuvieron que optar por el camino de un incierto y dura-
dero exilio o soportar el peso de la represion franquis-
ta. Quienes se quedaron fueron sometidos a los juicios
de las comisiones de depuracion constituidas para cas-
tigar, sobre todo, a los sectores méds progresistas e
innovadores desde el punto de vista educativo y, a su
vez, los mas comprometidos con el proyecto republica-
no de cambio politico, social, y econémico. Entre
15.000 y 16.000 maestros sufrieron expedientes de
depuracion. Como consecuencia de ello, unos se verian
abocados a la separacion e inhabilitacion absoluta o
parcial para la ensefianza, otros se verian suspendidos
de empleo y sueldo, trasladados, y sometidos a expe-
dientes disciplinarios o inhabilitados para el desempe-
fio de cargos publicos o directivos.

Mirar el pasado no es justificarlo ni emanciparse
de él sino intentar encontrar las claves para com-
prender mejor nuestro propio presente, porque como
dice Josep Fontana: “Debemos buscar las reformas
que pueden permitirnos construir un futuro de pro-
greso, crecimiento y equidad, como el que querian
los hombres de 1931, de cuyos proyectos, ambicio-
nes y suefios somos los legitimos herederos, con
todo lo que ello tiene de privilegio y con todo lo que
tiene de deber”.



Reformas educativas y formacién del profesorado

Sin el objetivo de buscar en el pasado soluciones para
los problemas del presente, si me interesa destacar
algunos aspectos de la educacion durante la Il Republi-
ca que ilustran y aclaran la relacion existente entre tres
cuestiones ampliamente debatidas hoy en dia en el
campo de la ciencia de la educacion y de la préctica
educativa: las reformas educativas, las culturas escola-
res y la formacion de los profesores.

Hay dos afirmaciones que suscribirian hoy la mayo-
ria, por no decir la practica totalidad, de los estudiosos de
la educacion: a) que todas las reformas educativas fraca-
san en mayor o menor medida, debiéndose en buena
parte dicho fracaso a que ignoran y se oponen a lo que se
ha dado en llamar unas veces la gramatica de la escuela
y otras las culturas escolares, en especial a las culturas
académicas de los profesores y maestros; y h) que el
éxito o fracaso de las reformas educativas guarda una
estrecha relacion con la formacion de los profesores o, si
se prefiere, con la identificacion o no de un cierto nime-
ro de ellos con dichas reformas.

¢Qué relacion tiene todo esto con la educacion
republicana y con el proyecto educativo de la Il Repu-
blica? Muy simple, la relacion deriva de tres hechos: a)
la reforma educativa republicana se basaba sobre todo
en la formacion de profesores y maestros identificados
con la misma; b) dicha formacién ofrece dos modelos
diferenciados segun que nos refiramos a la ensefianza
primaria o a la secundaria; y c¢) durante la Il Republica
se produjo, en ciertos momentos y bajo ciertas condi-
ciones, una cierta y controvertida coincidencia o con-
fluencia entre tres culturas escolares por lo comin no
coincidentes y en ocasiones enfrentadas: la de los estu-
diosos de la educacion, la de los politicos y gestores de
la misma, y la de los profesores y maestros.

La formacién de un nuevo maestro

No digo nada nuevo si afirmo que el primer objetivo del
proyecto educativo de la Il Republica fue el de formar un
nuevo maestro. Tomando como modelo o referencia el
ejemplo de la Il Republica francesa, se pensaba, y con
razon, que un nuevo orden o régimen politico precisaba
una nueva escuela y un nuevo maestro. Este seria, como
se llamarian a si mismos muchos de los que formarian
parte de este ideal, el maestro republicano.

La dignificacion del magisterio primario podia conse-
guirse, en parte, mediante el aumento de sus retribuciones
y la construccion de edificios escolares que fueran los
templos de la repdblica en los que oficiara ese nuevo
“sacerdote” como se le llamaba en el preambulo del
Decreto de 29 de septiembre de 1931 de reforma de las
escuelas normales. Para ello podia contarse, desde luego,
con un cierto nimero de maestros y maestras imbuidos

de los nuevos ideales. Una minoria si se quiere, pero una
minoria activa y creciente. Hacia falta, sin embargo, algo
mas. Y este algo mds seria un nuevo modelo de formacion
y seleccion del magisterio primario: el conocido con el
nombre de “plan profesional” implantado con la reforma
de las escuelas normales aprobada por el ya mencionado
Decreto de 29 de septiembre de 1931.

Indico, sin detenerme en ellos, aquellos aspectos
mas conocidos de dicha reforma (coeducacion, exigen-
cia del bachillerato para acceder a las escuelas norma-
les, y una duracion de tres cursos de formacion “profe-
sional” y uno mas de practica docente) para centrarme
en lo que a mi juicio constituia la principal innovacion
de la misma: la unién o conexion establecida entre for-
macion y seleccion con la consiguiente supresion del
sistema de oposiciones. Ello suponia, primero, introdu-
cir un examen de ingreso para acceder a las escuelas
normales y, después, establecer un sistema de “nume-
rus clausus” en funcion de las necesidades previstas de
maestros y maestras, es decir, un sistema formativo
para so6lo aquellos que en el futuro fueran a ejercer la
docencia en la ensefianza primaria. Al asegurarse, salvo
contadas excepciones, el ingreso directo en el magiste-
rio primario una vez que se accedia a una escuela nor-
mal, a la vez que se elevaban las exigencias académicas
y culturales para el ingreso en las mismas vy la retribu-
cion posterior (ya percibida en el curso de practicas),
no tiene nada de extrafio que hoy pueda seguir afir-
mandose que el “plan profesional” del magisterio pro-
dujo la generacion de maestros y maestras mejor for-
mada de nuestra historia.

Para comprender el alcance de esta reforma hay
que relacionarla con la creacion de las secciones de
Pedagogia en las Facultades de Filosofia y Letras de las
Universidades de Madrid y Barcelona y el modelo for-
mativo pergefiado y aplicado por el proyecto educativo
republicano para el perfeccionamiento (lo que hoy lla-
mamos formacion en ejercicio) de los maestros y
maestras. Dicho modelo, planteado en sus inicios
como voluntario y propuesto y llevado a la practica, a
partir de 1933, de un modo més forzado, normalizado
y burocratizado, tuvo como agentes organizadores y
ejecutores a los inspectores de ensefianza primaria v,
en un segundo plano, a los profesores de escuelas nor-
males y a los directores de las escuelas graduadas mas
prestigiosas. Sus medios fueron los Boletines de Edu-
cacion de las inspecciones provinciales, las Semanas
Pedagdgicas, los Cursillos de Perfeccionamiento, los
Seminarios Pedagdgicos y, sobre todo, los Centros de
Colaboracion Pedagégica y los previstos, pero no desa-
rrollados, Planes de Trabajo Escolares que tenian que
elaborar las inspecciones provinciales.

El “plan
profesional” del
magisterio produjo
la generacion de
maestros y
maestras mejor
formada de
nuestra historia



La reforma de Ila
segunda
enseiianza solo
debia emprenderse
cuando se
dispusiera de
profesores
formados e
identificados con
las ideas de la
misma

:Un nuevo profesor de segunda
ensehanza?

Nunca existié un sistema 0 modelo oficial que asegurara
la formacion pedagogica del profesorado de ensefanza
secundaria, y ello pese a que, ya desde el siglo XIX, en
mas de un reglamento de oposicion a catedras se pedia la
presentacion de lo que hoy llamariamos una memoria o
proyecto docente donde se especificara la metodologia
utilizada en la ensefianza de la asignatura. Eso no quiere
decir, sin embargo, que durante la Il Republica no hubie-
ra un modelo de formacion del profesorado de segunda
ensefianza. Lo hubo, s6lo que su existencia no fue esta-
blecida por norma alguna sino que fue el resultado de
propuestas y disposiciones anteriores, asi como de la
aplicacion de un modelo de formacion de inspiracion y
control institucionista que, sin suprimir el sistema de
oposiciones, hubiera supuesto, de no haber tenido lugar
la guerra civil, la sustitucion a medio plazo de buena parte
del profesorado de este nivel educativo por profesores
formados de acuerdo con el mismo.

Los rasgos fundamentales del modelo de reforma
institucionista serian la gradualidad (una reforma a largo
plazo), su independencia o no supeditacion a los vaivenes
politicos, la renuncia a imponer reforma alguna desde la
Gaceta y, sobre todo, la formacion de profesores. Como
una y otra vez dirian los institucionistas, y en especial
Cossio, la reforma de la segunda ensefianza sélo debia
emprenderse cuando se dispusiera de profesores forma-
dos e identificados con las ideas de la misma, y s6lo debia
llevarse a la practica en aquellos Institutos de segunda
ensefianza donde se contara con profesores debidamen-
te formados y con un amplio apoyo social. Su programa
formativo cubria tanto la formacion tedrica o cultural
como el “ensefar o hacer, el ver ensefiar y el juicio critico
acerca de la ensefianza hecha”, asi como los viajes al
extranjero y, dada las dificultades o imposibilidad de crear
una escuela normal para la formacion de los profesores
de dicho nivel educativo, la creacion de al menos un cen-
tro docente especialmente dedicado a este fin. Este cen-
tro seria el Instituto-escuela creado en Madrid en 1918, al
que seguirian, en dicha funcion formativa, los creados
durante la Il Republica en Barcelona (1931), Valencia
(1932), Sevilla (1933), Mélaga y Gijon (1933) aunque
estos dos dltimos no llegaran a funcionar.

El Instituto-Escuela madrilefio, a través de la for-
mula del “aspirantado” llevaria a cabo, en muy pocos
afios, una labor de formacién de profesores que, por su
calidad y nivel, hubiera renovado la segunda ensefianza
en Espana si no se hubiera producido la guerra civil, en
especial si a dicha labor se hubiera sumado la de los
Institutos-Escuela de Barcelona, Valencia y Sevilla cre-
ados durante la Il Repablica.

Sea porque el proyecto educativo republicano care-
ci6 de un plan profesional para la segunda ensefianza
similar al que se estableci6 para el magisterio primario,
sea porque dicho proyecto fijara mas su atencion en la
ensefanza primaria que en la segunda o media, sea

porque la cultura académica predominante entre los
profesores de este dltimo nivel educativo les imperme-
abilizaba para identificarse con el mencionado proyec-
to, el hecho es que es inusual que dichos profesores se
autodefinan como profesores republicanos. Algo nada
inusual, por el contrario, entre el magisterio primario.

Un magisterio republicano para una
educacién republicana

No hubo una tnica version del proyecto educativo repu-
blicano, sino varias, predominando unas u otras segun
los momentos y la evolucion de los acontecimientos poli-
ticos y bélicos. Ello dificulta precisar los apoyos politicos,
sociales, asociativos y académicos (entre los profesores
y maestros) que tuvo dicho proyecto. No obstante, y con
independencia de ello, si puede resultar dtil analizar el
alcance y orientacion de la politica de perfeccionamiento
del magisterio primario llevada a cabo entre 1931 y 1936,
con el fin de determinar hasta qué punto dicha politica
promovio la identificacion profesional e ideoldgica (dos
aspectos inseparables) con el proyecto educativo republi-
cano del primer bienio.

De hecho, y esto si es mas relevante para conocer
la difusion real del proyecto republicano, fueron san-
cionados, tras los expedientes depuracion, sobre el 25
0 30 por ciento del magisterio primario (en este com-
puto no se incluyen los maestros fusilados por los
rebeldes o muertos combatiendo en el bando republi-
cano ni los maestros de escuelas privadas laicas o
racionalistas) y cerca del 40 por ciento de los inspecto-
res de ensefianza primaria. No todos, desde luego, teni-
an el mismo proyecto educativo en sus mentes pero lo
que si es evidente es que su proyecto cabia y podia ser
defendido en el marco politico y legal de la Reptblica y
no en el de la dictadura franquista.

Lo que sucede es que, como ya se dijo, dicho pro-
yecto fue un proyecto “inacabado” que ofrece diversas
versiones o desarrollos, un proyecto de escasa dura-
cion, sujeto a los vaivenes politicos, limitado por las
dificultades economicas provocadas por la crisis de
1929, frustrado por la guerra civil, arrumbado por las
prioridades bélicas, y manipulado, confiscado y borra-
do de la memoria de las generaciones futuras durante
al menos treinta afios. Hoy en dia sigue siendo un pro-
yecto a repensar y reconstruir histéricamente con
pasion pero sin mitificaciones, aunque s6lo sea por un
deber de memoria y para entender qué nos quieren
decir aquellos maestros y maestras que afos mas tarde
se han definido a si mismos, y se definen todavia, como
maestros y maestras republicanos. Una calificacion o
adjetivacion presente ya en los medios de comunica-
cion, en el cine y la television y que ha pasado a formar
parte ya de nuestro imaginario social. Todo ello sin
“encerrarse en la aforanza del suefio brutalmente des-
hecho por la fuerza de las armas”, pero con la fuerza y
el deseo de hacer realidad hoy, en otro contexto y cir-
cunstancias, dicho suefio.




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /SyntheticBoldness 1.00
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName (http://www.color.org)
  /PDFXTrapped /Unknown

  /Description <<
    /ENU (Use these settings to create PDF documents with higher image resolution for high quality pre-press printing. The PDF documents can be opened with Acrobat and Reader 5.0 and later. These settings require font embedding.)
    /JPN <FEFF3053306e8a2d5b9a306f30019ad889e350cf5ea6753b50cf3092542b308030d730ea30d730ec30b9537052377528306e00200050004400460020658766f830924f5c62103059308b3068304d306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103057305f00200050004400460020658766f8306f0020004100630072006f0062006100740020304a30883073002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d30678868793a3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /FRA <>
    /DEU <>
    /PTB <>
    /DAN <>
    /NLD <>
    /ESP <>
    /SUO <>
    /ITA <>
    /NOR <>
    /SVE <>
    /KOR <>
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe7f6e521b5efa76840020005000440046002065876863ff0c5c065305542b66f49ad8768456fe50cf52068fa87387ff0c4ee575284e8e9ad88d2891cf76845370524d6253537030028be5002000500044004600206587686353ef4ee54f7f752800200020004100630072006f00620061007400204e0e002000520065006100640065007200200035002e00300020548c66f49ad87248672c62535f0030028fd94e9b8bbe7f6e89816c425d4c51655b574f533002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d5b9a5efa7acb76840020005000440046002065874ef65305542b8f039ad876845f7150cf89e367905ea6ff0c9069752865bc9ad854c18cea76845370524d521753703002005000440046002065874ef653ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000520065006100640065007200200035002e0030002053ca66f465b07248672c4f86958b555f300290194e9b8a2d5b9a89816c425d4c51655b57578b3002>
  >>
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


